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Niniejszy artykul powstat jako wynik refleksji nad — formulowanymi w bezposred-
nich rozmowach?® ze studentami prawa Wydziatu Prawa i Administracji UJ — uwagami
dotyczacymi historii doktryn politycznych i prawnych jako przedmiotu akademickiego.
Najczesciej wskazywang przez studentow staboscia historii doktryn politycznych i praw-
nych byt niewielki zwigzek pomigdzy nauczanymi treSciami a otaczajacg ich rzeczywi-
stoscig; osoby skore do wyrazania swoich opinii w sposob bardziej dosadny nie wahaty
si¢ nazwac przedmiot wprost jako ,,nieprzydatny” zarowno z perspektywy ich dalszej
edukacji prawniczej, jak i tzw. wiedzy ogdélnoludzkiej. W obliczu takich zarzutow moz-
na albo przywota¢ argument o lenistwie intelektualnym studentow, albo tez zastanowié¢
si¢ nad zasadnoscia ich komentarzy. Poniewaz pierwsza ze $ciezek interpretacyjnych
ucina dyskusje juz w punkcie wyjscia, postanowitam obra¢ druga z nich, czyniac przed-
miotem mojej refleksji dydaktyke historii doktryn politycznych i prawnych. Usitujac
udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o zrodto tak krytycznych uwag studentoéw, uznatam za
cenne przyjrzenie si¢ zardwno wyktadanym przez nas — jako dydaktykow — tresciom, jak
i sposobowi ich przekazu. Z uwagi na to, ze moje zaledwie kilkuletnie dos§wiadczenie
dydaktyczne ogranicza si¢ do prowadzenia ¢wiczen — podnoszone przeze mnie kwestie,
podawane przyklady i zglaszane postulaty beda nawigzywac wylacznie do tej formy
zaje¢. W pierwszej czesci artykutu postaram si¢ wskazaé trendy dominujgce w naucza-
niu historii doktryn w Polsce oraz na ich potencjalne implikacje. W drugiej czgs$ci arty-
kutu przedstawiam kilka propozycji, ktore mogtyby postuzy¢ jako tezy do dyskusji nad
zmianami — by¢ moze na lepsze — w obrebie dydaktyki naszego przedmiotu.

Rozmowy nie byly forma badan jakosciowych i miaty catkowicie nieformalny charakter, w zwigzku
z czym nie istnieje ich zapis. Wsrod rozmoéwcow znalezli si¢ zarowno uczestnicy ¢wiczen z tego przed-
miotu bedacy na pierwszym roku studidéw, jak i studenci prawa wyzszych lat, ktorzy na poczatku swoich
studiow wybrali histori¢ doktryn politycznych i prawnych jako jeden z przedmiotow podstawowych.
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1. Model opisujacy, czyli: ,jak jest?”

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o to: ,, jak jest?”, postuzytam si¢ analizg
tresci sylabuséw z przedmiotu ,,historia doktryn politycznych i prawnych”, zamieszczo-
nych na stronach internetowych Katedr i Zaktadéw Historii Doktryn Politycznych
i Prawnych na Wydziatach Prawa polskich uczelni panstwowych. Ponadto przedmiotem
mojego zainteresowania uczynitam tre$¢ zagadnien podejmowanych w — rekomendowa-
nych przez prowadzacych ¢wiczenia — podrecznikach akademickich do historii doktryn?.
Zanim przejde do przedstawienia wnioskow, chcialabym zastrzec, ze mam $wiadomosé
niedoskonalo$ci towarzyszacych podobnej metodzie badawczej — ta pozwala wskazaé
jedynie ogoélne zatozenia wyznaczajace kierunek postgpowania historykoéw doktryn
w zakresie dydaktyki. Aby uzyskac pelniejszy obraz podnoszonego tu problemu, naleza-
loby uzupehi¢ badania o wywiady z pracownikami naukowo-dydaktycznymi, aby do-
wiedzie¢ sie, jak w rzeczywistosci wygladajg prowadzone przez nich zajgcia. Dodatko-
wego punktu widzenia dostarczytyby dane z ankiet studenckich. Zatem wyciagane
przeze mnie wnioski nawigzuja nie tyle do konkretnych praktyk dydaktycznych, ile do
deklaracji na temat: celow, problematyki i metod dydaktycznych.

Na podstawie tresci sylabuséw oraz podstawowej literatury przedmiotu za cele,
ktore ¢wiczeniowcey usituja realizowac, nalezatoby uzna¢, z jednej strony — zapoznanie
studentéw z ksztattowaniem si¢ gtéwnych nurtéw refleksji polityczno-prawnej, z naci-
skiem na mysl europejska. Z drugiej za$ chodzitoby o przekazanie uczestnikom kursu
wiedzy na temat doktrynalnej genezy i dokonujacych sie w toku dziejow przemian
w sposobach rozumienia istniejacych do dzi$ instytucji politycznych i prawnych. Warto
zastanowic¢ sie, przy uzyciu jakich ,,narzedzi” prowadzacy starajg si¢ osiagga¢ wskazane
cele. Zaden z sylabuséw nie zawiera szczegélowego opisu metod dydaktycznych —
oprocz wzmianki, ze ¢wiczenia stanowigkomplementarng wobec wyktadu formule po-
glebiania wiedzy z zakresu historii doktryn. Za to w kazdym z nich mozna zapoznac¢ si¢
z merytorycznym zarysem zaje¢, ktory w wigkszosci przypadkow stanowi skrocong
wersje spisu tresci zalecanego podrecznika.

Nawet po pobieznym zapoznaniu si¢ z tematycznym uktadem podrgcznikéw oraz
wzorowanymi na nich punktami harmonogramu ¢wiczen bez trudu zauwazam, ze histo-
ria doktryn jawi si¢ autorom zaréwno podrgcznikdw, jak i sylabuséw jako ujety w chro-
nologiczne ramy przeglad najwybitniejszych tworcow koncepcji z zakresu mysli poli-
tycznej. Taki uktad programu kaze sadzi¢, ze na kolejnych zajgciach prezentowane sg

2 S. Filipowicz, Historia mys$li polityczno-prawnej, Arche, Gdansk 2001; K. Chojnicka, H. Olszewski,

Historia doktryn politycznych i prawnych, Ars Boni et Aequi, Poznan 2004; J. Justynski, Historia dok-
tryn polityczno- prawnych, TNOIK ,,Dom Organizatora”, Torun 2004; L. Dubel, Historia doktryn poli-
tycznych i prawnych do schytku XX wieku, LexisNexis, Warszawa 2005; A. Sylwestrzak, Historia dok-
tryn politycznych i prawnych, LexisNexis, Warszawa 2011.
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— poczawszy od czasdéw starozytnych az po XX wiek — sylwetki poszczegdlnych mysli-
cieli i ich poglady na najwazniejsze problemy zycia spoteczno-polityczno-prawnego da-
nej epoki. Nalezaloby jeszcze przypomniec fakt zgota oczywisty — sposdb prowadzenia
zaje¢ 1 podejmowane w ich trakcie zagadnienia wywieraja bezposredni wptyw na wy-
magania stawiane studentom podczas ¢wiczen, a takze na obrang formule egzaminu.
Dostrzezenie wspomnianego powyzej tancucha powigzan przyczynowo-skutkowych
zainspirowato mnie do tego, aby rozpatrywac¢ go w kategoriach pewnego modelu dy-
daktycznego. Z uwagi na przystugujace mu cechy, ktoére poddam krytycznej analizie
w kolejnych akapitach — nazywam go modelem opisujacym. W modelu tym — podobnie
jak w skonfrontowanym z nim modelu rozumiejacym — potozytam nacisk na trzy ele-
menty, takie jak: nauczyciel, student, sposob uj¢cia nauczanej problematyki.

Model opisujacy w dydaktyce historii doktryn — cho¢ o$mielam si¢ twierdzi¢, ze
kreslone tu wytyczne mozna z powodzeniem przenie$¢ na grunt takze i innych dyscy-
plin humanistycznych — zasadza si¢ na sprowadzeniu roli ¢wiczeniowca do przekazy-
wania wiedzy glownie czysto faktograficznej, za$ roli studenta — do zapamigtywania
1 poprawnego rekonstruowania przyswojonych faktow. W minionym stuleciu, kiedy bo-
rykano si¢ z reglamentacja dostepu do informacji (cenzura, niedostatek podrecznikow
i uzupetniajacej literatury fachowej w szczegolnosci w jezykach obcych, zafalszowanie
faktow historycznych, trudnosci na rynku wydawniczym), tatwiej byto wskazaé argu-
menty za modelem opisujacym, skoro dydaktyk funkcjonowal w nim jako jedyny lub
jeden z niewielu gwarantéw wiedzy prawdziwej. Jednocze$nie uwazam, ze Zyjac w cza-
sach, w ktorych nowoczesne technologie umozliwiaja nam bycie nieustannie ,,podta-
czonymi” do zrodet informacji — nie wystarcza, aby osoba prowadzaca ¢wiczenia ogra-
niczata si¢ do przekazu wiedzy wylacznie z zakresu faktografii, innymi stowy opisu
zyciorysow, wydarzen, pojec¢, etc. Pracownik naukowo- dydaktyczny, ktéry nie wycho-
dzi poza role wyznaczong mu przez tzw. model opisujacy traci w oczach studentow na
wiarygodnosci, a jego pozycja jako niezbednego ogniwa w procesie zdobywania wie-
dzy zaczyna by¢ kwestionowana. Uczestnicy ¢wiczen sg bowiem w stanie przy pomocy
kilku ,,kliknie¢” wyszuka¢ kluczowe fakty sktadajace si¢ na problematyke danych za-
je¢. W takiej sytuacji posrod krytycznie nastawionych studentéw moze zrodzic€ si¢ py-
tanie o celowo$¢ udzialu w kursie, na ktérym jedynie powtarza si¢ materi¢ dostgpna
w podrecznikach i w innych komplementarnych zrédtach wiedzy. Zatem cywilizacja,
na ktorej filary sktadajg si¢ m.in.: szybki, tatwy i stosunkowo tani dostep do in formacji
obnaza — w moim przekonaniu — liczne stabo$ci modelu opisujacego, a jednoczesnie
zawiera w sobie tworczy potencjat sktaniajacy do zdefiniowania na nowo modelu dy-
daktyki w historii doktryn.
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Zanim przejde do zaproponowania alternatywnego wobec modelu opisujacego
wzorca postepowania dydaktycznego, chciatabym bardziej szczegétowo omowic stabe
strony tego pierwszego, poniewaz drugi z modeli ma — zgodnie z moimi zamierzeniami
— dostarczy¢ lekarstwa na konkretne schorzenia modelu opisujacego. Oprocz pytania
o zasadnos$¢ uczestnictwa w ¢wiczeniach zorientowanych wytacznie na wiedze¢ histo-
ryczng, model opisujacy moze skutkowaé z perspektywy dydaktyka takze i innym, nie
mniej istotnym problemem — rutyna. Cwiczeniowcy wyktadajacy historie doktryn sa
zobligowani do odbywania co roku zajec¢ poswieconych tym samym postaciom, ponadto
podczas ¢wiczen — z uwagi na brak czasu i przeladowanie programu — zd3zaja oméwié
wylacznie podstawowe fakty. Z uwagi na wspomniane ograniczenia, a jednoczes$nie spe-
cyfike przedmiotu historycznoprawnego, w ramach ktéorego mamy do czynienia z raczej
ugruntowanym kanonem nauczanej wiedzy — prowadzacy zajecia z historii doktryn wy-
daja si¢ bardziej niz dydaktycy zajmujacy si¢ aktualng problematyka narazeni na wypa-
lenie zawodowe.

Kolejny wazki problem dostrzegam tym razem ze studenckiego punktu widzenia.
Skoro — jak mniemam — edukacja na szczeblu uniwersyteckim powinna polegaé¢ na do-
starczaniu studentom bodzcow do samodzielnego myslenia oraz ksztattowaniu w nich
umiejetnosci krytycznej analizy faktow, model opisujacy nie tylko nie sprzyja realizacji
tych celow, ale co wigcej — dziata hamujaco, bowiem nagradza studentow, ktorzy wyko-
nali swoisty program minimum. Takie osoby potrafig co prawda odtworzy¢ zapamigtane
fakty, ale kiedy zada¢ im pytania sprawdzajace stopien zrozumienia zgromadzonych
przez nich wiadomosci — staja si¢ zupelnie bezradne, bowiem nie przygotowano ich do
postugiwania si¢ tymi informacjami, tzn. do ich przetwarzania i tworczego zastosowania
w nowych kontekstach. W konsekwencji te dane przyswojone pamigciowo, ale w spo-
sob bezrefleksyjny zostaja w niedlugim czasie zapomniane. Do$¢ marnie brzmia pocie-
szenia, ze przeciez student zdat egzamin z historii doktryn, skoro oméwiony na zajeciach
material nie pomdgl mu ani w rozwinigciu zdolnosci intelektualnych, ani tez w doskona-
leniu osobowosci.

Oceniajac model opisujacy z perspektywy studentow, oprocz kontekstu czysto aka-
demickiego warto uwzgledni¢ takze logike, jaka rzadzi si¢ spoteczenstwo informacyjne.
Chodzi o to, ze przewrdt, jaki dokonat si¢ w modelu komunikowania za sprawg interne-
tu, przyzwyczait nas do tego, ze zamiast jedynie zapoznawac si¢ z informacjami emito-
wanymi przez jednego nadawce, z ktorym taczy nas relacja wertykalna — sami, na row-
nych prawach z pozostatymi osobami, wspottworzymy nadawane tresci. Tym samym
relacja ¢wiczeniowiec- student obowigzujaca w modelu opisujagcym razi mtodziez tym,
ze tak matg wage przywigzuje do jej zaangazowania w zajecia i zamiast zachgcaé do jak

najczestszych interakcji — ugruntowuje jedynie biernosc.
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Na poczatku moich rozwazan poswigconych modelowi opisujacemu w dydaktyce
historii doktryn podkreslitam, ze oprocz nauczyciela i studenta miesci si¢ w nim takze
sposoOb ujecia nauczanej problematyki. Zapoznawanie studentow z koncepcjami dok-
trynalnymi w porzadku chronologicznym sprawia, ze w trakcie zaledwie semestralne-
go kursu nie wystarcza czasu na omowienie wszystkich zagadnien, co kazdorazowo
dokonuje si¢ ze szkoda dla pogladdéw najbardziej wspdlczesnych myslicieli. Wskutek
czego studenci potrafia w najlepszym wypadku odpowiedzie¢ na pytania o wizj¢ pan-
stwa u $w. Augustyna czy umowy spolecznej u Locke’a, ale nie maja pojecia o doktry-
nach najnowszych, takich jak feminizm czy ekologizm, ktére mogtyby im dostarczy¢
narzedzi do bardziej wnikliwego analizowania otaczajacej ich rzeczywistosci spolecz-

no-polityczne;j.

2. Model rozumiejacy, czyli: ,,jak mogloby by¢?”

Rozwazania nad niedoskonato$ciami modelu opisujacego postuzyly mi nie tylko
do krytyki pewnego wynikajacego zen stanu rzeczy, ale przede wszystkim zachecity do
zastanowienia si¢ nad mozliwo$cig wypracowania alternatywnego modelu dydaktycz-
nego, wdrazanego podczas ¢wiczen z historii doktryn; nazwatam go modelem rozumie-
jacym. W toku dyskusji nad szansami wcielenia go w zycie spotkatam si¢ z kilkoma
uwagami. Jedna z nich brzmiata, ze cho¢ studenci dzigki internetowi mogg potencjalnie
bez trudu dotrze¢ do informacji, to jednak najcze$ciej nie potrafia wyszukiwac faktow
wartosciowych z naukowego punktu widzenia — najczesciej koncza swe poszukiwania
na stronkach ze $ciggami, nie za$ na tych, na ktérych zamieszcza si¢ publikacje cenio-
nych badaczy problematyki przedmiotu.

Uwaga ta zainspirowala mnie do doprecyzowania wizji nauczyciela w procesie dy-
daktycznym. Wyobrazam go sobie jako swoistego przewodnika, ktéry w obliczu poja-
wienia si¢ wielu zrodet wiedzy z zakresu doktryn — cze$¢ z nich wyraznie nie zastuguje
na rekomendacje jako literatura uzupetniajaca — powinien stuzy¢ jako drogowskaz w do-
borze literatury fachowej, takze tej dostgpnej w formie elektronicznej. W ten sposob
studenci nauczg si¢ selekcjonowac¢ dostepne im bogactwo m ateriatow pod katem wybo-
ru tylko tych naukowo uzytecznych, a jednoczesnie beda czuli, ze proces dydaktyczny
nie odbywa si¢ w prozni spolecznej, lecz stanowi integralng cze¢$¢ dokonujacych sie
dynamicznie przemian. Dydaktyk w modelu rozumiejacym to oczywiscie nie tylko oso-
ba ukierunkowujgca kwerende swoich podopiecznych, ale przede wszystkim ktos, kto
czuwa nad poglebianiem przez nich wiedzy. W tym miejscu postaram si¢ uwypukli¢, na
czym zasadza si¢ r6znica pomigdzy nim, a ¢wiczeniowcem w modelu opisujacym. Dy-

daktyk-przewodnik nie postrzega siebie jako ,,dostarczyciela faktow”, skoro do tych
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ostatnich student potrafi dotrze¢ sam albo tez korzystajac z jego wskazoéwek. Jego zada-
nie polega na uczeniu studentéw pewnego stylu myslenia o historii, analizowania fak-
tow, przygladania si¢ im przez pryzmat réznych metod interpretacyjnych, wyciggania
wnioskow na podstawie faktow — tak, aby wiedza rozszerzana z zaj¢c na zajgcia jawita
sie studentom jako ciag wzajemnie na siebie wptywajacych wydarzen, nie za$ jako po-
zostajace bez zwigzku ze sobg wysepki faktéw. Rozwijajac nazwe tego modelu dydak-
tycznego, aktywno$¢ dydaktyka nie zasadza si¢ na opisie faktow, lecz na utatwieniu ich
Zrozumienia.

Naszkicowane przeze mnie wyobrazenie na temat roli dydaktyka skrytykowac
mozna jako utopijne w sytuacji, kiedy przewazajaca wigkszos$¢ studentoéw wybieraja-
cych nasz przedmiot najzwyczajniej nie zna historii. Po pierwsze nie uwazam, aby za-
daniem nauczyciela akademickiego, ktory prowadzi zaj¢cia trwajace zaledwie jeden
semestr byto przeksztatcanie historii doktryn w zajecia wyrownawcze z historii po-
wszechnej na poziomie szkoty s$redniej. Po drugie, jesli chcemy w trakcie ¢wiczen
wdraza¢ model rozumiejacy, wystarczy jasno okresli¢ kryteria, jakie powinni spetniac
studenci zapisujgcy si¢ na nasz przedmiot. Innymi stowy, unikniemy jako dydaktycy
koncentracji na warstwie czysto faktograficznej, o ile bedziemy wymaga¢ od naszych
podopiecznych przygotowania si¢ do zaje¢ w oparciu o podrecznik i dodatkowe mate-
riaty. Zdaje sobie sprawe, ze z tatwoscig mozna podnies¢ niejeden zarzut wobec zapro-
ponowanego rozwigzania: jak bowiem doskonali¢ styl myslenia studentow, kiedy ci
przychodza na zajgcia nieprzygotowani? Wydawaloby si¢, ze wowczas nie pozostaje
nam juz nic innego, jak tylko wylozy¢ zadang materi¢ w formie wyktadu. W moim
przekonaniu otwierajgce si¢ przed nami pole dziatania jest znacznie rozleglejsze niz
moglibysmy sadzi¢ na pierwszy rzut oka. Z jednej strony mamy do wyboru strategi¢
dyscyplinujaca (konsekwentna weryfikacja wiedzy i1 zgoda na uczestnictwo w ¢wicze-
niach wylacznie dla oséb przygotowanych) — ta jednak obarczona jest ryzykiem, ze na
nasze zajecia bedzie uczgszczac zbyt mate grono stuchaczy, a tym samym nie uda nam
si¢ zrealizowa¢ pensum. Z drugiej za$ strony warto zastanowi¢ si¢ nad strategia silng
nie tyle grozba sankcji, co oferta edukacyjna.

Wyjasnienie istoty tego zagadnienia postanowitam powigzac¢ z rolg studentdéw i spo-
sobem ujecia nauczanej problematyki w modelu rozumiejacym. Jezeli chcemy, aby stu-
denci przychodzili przygotowani na ¢wiczenia powinniSmy zastanowic si¢, jak uczynic¢
przedmiot historycznoprawny uzytecznym, a nawet interesujagcym z punktu widzenia
tych mtodych ludzi. Proponowana przeze mnie proba rozwiagzania powyzszego problemu
wyrasta z silnego przekonania o potrzebie zwrdcenia uwagi na dwa zagadnienia: interdy-
scyplinarnos¢ historii doktryn i odnoszenie wiedzy historycznej do kontekstu wspotcze-

snego. Pomimo tego, ze interdyscyplinarno$¢ jest wpisana w sama nature historii doktryn
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politycznych i prawnych, z przeanalizowanych podrgcznikow i sylabusow do tego przed-
miotu wynika, ze ¢wiczeniowcy nie wykorzystuja nalezycie tego jej potencjatu. Studen-
ci zaczng docenia¢ praktyczne znaczenie doktryn, jesli tylko pokazemy im, ze te ,,2yj3”
przede wszystkim poza stronicami podrecznikow. Cel ten osiggniemy, np. poprzez do-
bor odpowiednich materiatow dydaktycznych. Zamiast za kazdym razem prosi¢ uczest-
nikow kursu o przeczytanie wybranego fragmentu podrgcznika, zaproponujmy im zgte-
bianie zagadnien doktrynalnych za posrednictwem: powiesci, dziet sztuki, filmow,
komiksoéw lub nawet gier komputerowych. Postuzenie si¢ tak réoznorodnymi formami
przekazu wiedzy posiada wiele zalet: zajecia staja si¢ ciekawsze, omawiang problematy-
ke tatwiej bedzie studentom zapamietac, a przede wszystkim zrozumie¢, gdy zilustruje-
my ja konkretnymi przyktadami, ponadto studenci zauwaza, ze doktryny to nie tylko
nazwa przedmiotu do zaliczenia na poczatku studidw, ale istotna czgs$¢ rzeczywistosci
spotecznej, ktora dziala inspirujagco na tworcow przesztosci i tych terazniejszych,
a przede wszystkim pod wieloma wzglgdami wywiera bezposredni wplyw na zycie ich
samych. Oprocz wyciagniecia praktycznych konsekwencji z interdyscyplinarno$ci wta-
sciwej historii doktryn, postulujg, aby nauczanie tego przedmiotu w wigkszym stopniu
orientowa¢ na wspotczesnos¢. Chodzi mi tutaj nie tylko o uwzglednianie w programie
nauczania doktryn wspotczesnych, ale o prowadzenie zajge¢ w taki sposob, aby zglebia-
jac zagadnienia nawet z dziejow najdawniejszych, stara¢ si¢ kazdorazowo odnies¢ je do
aktualnej problematyki spoteczno-polityczno-gospodarczej. Aby nie ograniczac si¢ wy-
facznie do omoéwienia moich postulatow w zamieszczonej ponizej tabeli podaje pigc
przyktadowych pytan, ktéore mozna by przedyskutowac na zaj¢ciach lub uwzgledni¢ na
egzaminie. Jednoczes$nie zestawiam je z pytaniami, ktore najczesciej pojawiaja si¢ pod-

czas zaje¢ poswieconych danemu myslicielowi lub tez na egzaminie z historii doktryn.

Jak jest?

Jak mogloby by¢?

1. Jaka jest tres¢ sprawiedliwosci dystrybu-
tywnej?

1. Jak zgodnie z zasada sprawiedliwosci dys-
trybutywnej powinni zosta¢ ukarani kibice za-
ktécajacy spokoj podczas Euro2012?

2. Jakie warstwy spoteczne tworzyly idealna
polis Platona i jakie byty ich funkcje?

2. Jak Platon odniostby si¢ do ruchu ,,oburzo-
nych”?

3. Jaka role Stanistaw Orzechowski przypisy-
wat religii katolickiej w porzadku politycz-
nym?

3. Jak Stanistaw Orzechowski zareagowalby
na zglaszane przez mieszkajacych w Polsce
muzulmanow postulaty budowy meczetu
w Warszawie?

4. Czym jest ciato posredniczace wg A. de To-
cqueville’a?

4. Podaj przyktady wspotczesnie funkcjonuja-
cych ciat posredniczacych w rozumieniu A. de
Tocqueville’a.

5. Omow reformy spot. przeprowadzone przez
Roberta Owena

5. Jak Robert Owen ocenitby postulaty pra-
cownikow supermarketow dotyczace skroce-
nia ich czasu pracy?
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W moim przekonaniu zaprezentowane w drugiej kolumnie tabeli sposoby ukierun-
kowywania dyskusji wymagaja od studentow, po pierwsze zapoznania si¢ z oryginalny-
mi pogladami tworcoéw koncepcji doktrynalnych, po drugie zas przetworzenia wiedzy
i umiejetnosci zastosowania jej w kontekscie odmiennym od tego, w ktorym dana dok-
tryna wyrosta. Taki styl prowadzenia ¢wiczen wpisuje si¢ rowniez w zainicjowany wraz
z rewolucja internetowa model komunikowania — nauczyciel przestaje petni¢ w nim
funkcje jedynego nadawcy tresci i staje si¢ kim$ w rodzaju moderatora zachgcajacego
uczestnikow zaje¢ do podjecia interakcji. Wzrost zaangazowania ze strony studentow
sprawia, ze czujg si¢ wspotodpowiedzialni za ksztatt ¢wiczen. Dydaktyk historii doktryn
z duzo wickszym prawdopodobienstwem osiaggnie swoj cel, jesli zdota wykaza¢ studen-
tom, ze filozofowie sprzed wiekéw mieliby co§ waznego do przekazania takze im, zyja-

cym we wspotczesnosci.

Z.akonczenie

Za scharakteryzowanym przeze mnie w niniejszym artykule modelu rozumiejgcym
skrywa si¢ oprocz okreslonej koncepcji dydaktycznej z zakresu historii doktryn pewna
bardziej ogdlna wizja — wizja uniwersytetu. W debacie, ktorg przed kilkoma miesigcami
toczono na tamach ,,Tygodnika Powszechnego™ zwolennicy orientacji promadro$cio-
wej (celem uniwersytetu jest ksztatci¢ jednostki zdolne do krytycznej refleksji nad soba
i $wiatem ) spierali si¢ z orgdownikami orientacji prorynkowej (zdobywane przez stu-
dentow kwalifikacje powinny by¢ praktyczne, tzn. dostosowane do oczekiwan rynku
pracy). W moim przekonaniu model rozumiejacy stanowi rozwigzanie kompromisowe,
tj. czynigce zado$¢ oczekiwaniom obu stron sporu. Prowadzenie zaje¢ zgodnie z zaryso-
wanymi przeze mnie wytycznymi zacheca do samodzielnego myslenia, stawiania pytan
i szukania na nie odpowiedzi w oparciu o zgromadzong wiedza — stowem do rozwoju
jednostki i jej namyshu nad swiatem. Ponadto, biorac pod uwage, ze wspodtczesni praco-
dawcy cenig pracownikdw, ktorzy potrafia wymysla¢ rozwigzania problemow, a nie tyl-
ko podaza¢ za schematami, zdobywac stale nowe kwalifikacje, analizowa¢ 1 myslec¢ lo-
gicznie — takze 1 na te umiejetnosci kladzie si¢ nacisk w modelu rozumiejacym, ktory
tym samym czyni uczestnikow naszego kursu potencjalnie wartosciowymi z punktu wi-

dzenia wymagan gospodarki opartej na wiedzy.

Por. http://tygodnik.onet.pl/14,858,smierc_uniwersytetow,temat.html, data pobrania: 7 pazdziernika 2012.
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