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Egzaminowanie w swietle koncepcji
»produktywnego uczenia” (productive
teaching)

Zmiany, ktoére w ciggu ostatnich dwudziestu kilku czy trzydziestu lat zachodza
w miedzyludzkim komunikowaniu i dostepie do informacji, kaza krytycznie spojrzec
na dotychczasowy sposob uczenia i zdobywania wiedzy. Ekonomisci i socjologowie
zaczeli juz kilkadziesiat lat temu dostrzegac, ze to innowacje — oznaczajace co$ wigcej
niz wytacznie wynalazki czy okre$lone projekty racjonalizatorskie!, poniewaz moga
odnosi¢ si¢ nie tylko do sfery produkcji — stanowig o charakterze wspodtczesnych roz-
winigtych gospodarek, opierajgcych si¢ na wysoko specjalistycznych ustugach, a nie na
przemysle?. U podstaw za$ innowacji sita rzeczy znajdowa¢ musi si¢ wiedza, zdobyta
w okreslonym procesie uczenia si¢. Stad tez — za Peterem Druckerem, ktory ukut ter-
min ,,gospodarka oparta na wiedzy” (knowledge-based economy)® — eksperci w dzie-
dzinie zarzadzania, polityki gospodarczej czy polityki regionalnej podkreslaja, ze wa-
runkiem zaistnienia nowatorstwa jest rozprzestrzenianie si¢ wiedzy, ktorej jakos¢
warunkowana jest przez poziom tzw. kapitatu ludzkiego (human capital), czyli — mo-
wigc bardzo ogdlnie — odpowiednio wykwalifikowana kadr¢ pracowniczg. Tym bar-

Innowacja odnosi¢ si¢ moze nie tylko do sfery techniki, lecz takze finansow, metod zarzadza-
nia czy takze prawa (jako przyktad mozna poda¢ nowe typy umoéw nienazwanych w prawie
handlowym). Rzecz jasna, termin ,,innowacja”, a zwlaszcza bgdacy neologizmem w jezyku
polskim przymiotnik ,,innowacyjny” sa powszechnie naduzywane, co powoduje, ze mozemy
przeczyta¢ o ,,innowacyjnym wsparciu szkot”, ,innowacyjnych wnetrzach budynkéw” czy
minnowacyjnych kierunkach rozwoju turystyki” (sic!). Takie jednak wykorzystanie tego termi-
nu nie ma wiele wspolnego z jego pierwotnym znaczeniem.

Wydaje sig, ze poczatki refleksji nad rolg innowacji w gospodarce poéznego kapitalizmu wy-
znaczaja prace Josepha Schumpetera. Zob. S. Mikosik, Teoria rozwoju gospodarczego Jose-
pha A. Schumpetera, Warszawa 1993, s. 67—74; J. Schumpeter, Teoria rozwoju gospodarczego,
przektad: J. Grzywicka, Warszawa 1960, s. 106-118; B. Fiedor, Teoria innowacji, Warszawa
1979, s. 25 i n. Teorie rozwoju lokalnego odwolujace si¢ do innowacji omawia syntetycznie
Andrzej Paczoski; zob. A. Paczoski, Kreowanie regionalnej i lokalnej polityki gospodarczej na
podstawie teorii i koncepcji rozwoju terytorialnego, Gdansk 2010, s. 67-71, 85-105.

3 Zob. P. Drucker, The Age of Discontinuity; Guidelines to Our Changing Society, New York
1969, rozdziat XII. Zob. takze: R. Smith, Wizja Druckera i jej fundamenty: korporacje, mene-
dzerowie, rynki i innowacje, [w:] C.L. Pearce, J. Maciariello, H. Yamawaki (red.), Dziedzictwo
Druckera. Znaczenie dorobku najwybitniejszego przedstawiciela nauk o zarzgdzaniu dla
wspoiczesnych liderow biznesu, przektad: M. Jabtonski, Warszawa 2011, s. 187—-189.
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dziej zatem aktualne staje si¢ pytanie, jak t¢ kadre ksztatci¢ oraz jak sprawdzac¢ poziom
osiagnietych wiadomosci.

Wspomniany Peter Drucker uznawal, ze w spoteczenstwach post-kapitalistycz-
nych, ktérymi staja si¢ spoteczenstwa najbardziej rozwinigtych gospodarczo krajow
$wiata, uczenie si¢ i system edukacyjny musi obejmowac nie tylko tradycyjnie pojmo-
wane szkolnictwo, ale wiele réznorodnych podmiotow, takich jak przedsigbiorstwa,
urzedy 1 instytucje publiczne czy wreszcie organizacje pozarzadowe, i powinny one
wszystkie sta¢ si¢ organizacjami, ktérych ma miejsce uczenie i nauczanie, stad tez po-
winno zaistnie¢ partnerstwo migedzy nimi a instytucjami wchodzacymi w sktad systemu
edukacyjnego. Szkolnictwo powinno budzi¢ motywacj¢ do uczenia si¢ i w pierwszej
kolejnosci uczy¢ samodyscypliny, ktora jest warunkiem sine qua non uczenia si¢ przez
cate zycie. Poniewaz proces ciagtego zdobywania wiedzy dotyczy kazdego, system
edukacyjny powinien by¢ otwarty — tzn. oferowa¢ mozliwos¢ podnoszenia kwalifikacji
zardwno osobom najlepiej wyksztalconym, jak i tym, ktorzy z jakich§ powodow ,,wy-
padli” na ktoryms z etapéw z oficjalnego systemu szkolnego. Wreszcie przekazywac
si¢ powinno wiedze jako co$ skonczonego, lecz rowniez umiej¢tnosci, czyli wiedze
rozumiang jako proces (co$, co po niemiecku oznacza si¢ jako kdnnen, w odroznieniu
od tego, co stanowi obszar wissen)*. Nie warto$ciujac na razie tych propozycji ani tez
nie przesadzajac o ich trafnosci, nalezy zastanowi¢ si¢, co one ze sobg niosa dla insty-
tucjonalnego systemu edukacyjnego.

Jezeli przyjac za pewnik, ze kraje europejskie budujg stopniowo gospodarke opar-
ta na wiedzy, racje nalezy przyzna¢ Druckerowi, iz dominujacy jeszcze wspolczesnie
system edukacyjny, oparty w duzej mierze na koncepcji czeskiego pedagoga, Jana
Amosa Komensky’ego (1592—-1670), staje si¢ niewystarczajacy, a nawet nieskuteczny”.
Wydaje mi sig, ze triumf systemuComeniusa, ktory przez przeszto trzy wieki wyzna-
czat oblicze edukacji w krajach Zachodu, poniewaz w porownaniu z konkurencyjnymi
modelami ksztatcenia — by wymieni¢ tutaj cho¢by pomysty Johna Locke’a i Jana Jaku-
ba Rousseau — okazywat si¢ niezwykle ekonomicznie efektywny. O ile doktryny Loc-
ke’a czy Rousseau zaktadaly ksztalcenie gentelmanow — uczniéw z zamoznych rodzin,
ktorym prywatny nauczyciel byt w stanie poswigci¢ wiele czasu i uwagi, by osiggnaé
zamierzone efekty dydaktyczne®, o tyle propozycje Komensky’ego nadawaty si¢ $wiet-

4 P. Drucker, Spoleczeristwo pokapitalistyczne, przektad: G. Kranas, Warszawa 1999, s. 161-168.

5 Zob. ibidem, s. 160—161; zob. tez: S.D. Gtazek, Chiriczycy trzymajq sie mocno, ,,Nowa Krytyka.
Czasopismo Filozoficzne”, 2011, wersja internetowa: http:/nowakrytyka.pl/spip.php?
article583, 2011, s. 1-2.

John Locke, odmiennie niz Komensky, byt przeciwnikiem edukacji szkolnej, dajac prymat
edukacji domowej (chciat on wszak ksztalci¢ gentelmana—szlachcica), jednakze taczylo go
z myslicielem czeskim praktyczne podejscie do wiedzy, ktora miata by¢ uzyteczna dla ucznia
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nie do masowego zastosowania. Zaktadaty one bowiem szczegotowe ustalenie planu
zajec na poszczegodlne dni, tygodnie i miesiace, wykorzystanie wskazanym, standardo-
wych podrecznikow, a takze wyodrgbnienie klas, w ktorych uczy¢ si¢ mieli uczniowie
bedacy doktadnie w tym samym wieku’. System ten w niewielkim stopniu uwzgledniat
potrzeby indywidualnego ucznia, ale za to z jednej strony pozwalat upowszechni¢ zdo-
bycze rewolucji naukowej, ktora dokonata sie¢ w wieku XVII®, z drugiej za$ dobrze
odpowiadat potrzebom najpierw mieszczanskiego, a pdzniej industrialnego spoleczen-
stwa. Pozwalat wszak na w miare tanie ksztatcenie szerokich rzesz spoleczenstwa. Jego
przydatno$¢ wydaje si¢ jednak konczy¢ wraz z epoka industrialng.

Sposrod pomystow dotyczacych modelu edukacji wlasciwego dla spoteczenstwa
doby gospodarki opartej na informacji przedmiotem dalszej refleksji bedzie wytacznie
jedna koncepcja, nazwana ,,produktywnym uczeniem” (productive teaching), zapropo-
nowana przez naukowcow skupionych wokot pedagoga Seymoura B. Sarasona (1919—
2010) oraz noblisty z fizyki z roku 1982, Kennetha G. Wilsona (ur. 1936), a jej najwigk-
szym propagatorem w Polsce jest profesor fizyki w Uniwersytecie Warszawskim,

w jego przyszlej zyciowej aktywnosci. Ponadto Locke chcial wyrobi¢ w uczniach przede
wszystkim zdolnos¢ samodzielnego myslenia (wykorzystywac chciat do tego ich naturalng
ciekawos¢), tak aby nastepnie podjeli oni wysitek dalszego samoksztatcenia. Koztowski, Sta-
nowisko Locke’a w historii pedagogiki w swietle wspolczesnych jej dgzen, Warszawa 1919,
s. 10-16; J. Locke, Mysli o wychowaniu, przektad: F. Wnorowski, Wroctaw—Krakow 1959,
s. 122-125, 159-202. Z kolei wspolna cecha doktryny Locke’a i p6zniejszej koncepcji Jana
Jakuba Rousseau jest nacisk na ksztaltowanie moralnej postawy ucznia. Przy czym system
pedagogiczny Locke’a jest bardziej sformalizowany niz ten przedstawiony przez Rousseau, co
wynika — jak sadz¢ — stad, ze Locke mniemal, ze jednostka ludzka ze swej natury wcale nie jest
bardzo pracowita i potrafi pograzy¢ si¢ w stanie braku aktywnosci. Rousseau uwazat, ze pro-
wadzony przez madrego pedagoga, uczen, niby to mimochodem, obserwujac otaczajacy §wiat
przyrodniczy, odkrywac bedzie prawa §wiatem tym rzadzace. Rzecz jasna, takie podejscie
wymagato poswigcenia mu wiele uwagi i czasu przez nauczyciela, jak rowniez niebagatelnych
kompetencji tego ostatniego. Dlatego tez model edukacji proponowany przez filozofa z Gene-
wy moégl by¢ zastosowany wylacznie w ograniczonym zakresie w stosunku do przedstawicie-
li wyzszych warstw spoteczenstwa. Uczen zgodnie z zatozeniami Rousseau odebra¢ miat nie
tylko edukacje, ale wychowanie w pelnym tego stowa znaczeniu. Zob. J. J. Rousseau, Emil,
czyli o wychowaniu, przektad: W. Husarski, Wroctaw 1955, t. I, 114-120, 138-140, 199-226,
258-261; por tez: M. Bienestock, Rousseau’a nauka o wychowaniu, ,,Nowe Tory”, 1914,
z. VI-VII, s. 37-47.

System Komensky’ego ktadt nacisk na wiedzg ksigzkowa — nauczanie z podrecznikow, rola
nauczyciela, cho¢ istotna, byta zdecydowanie drugoplanowa; zob. T. Bienkowski, Komernskie-
go metody i srodki przekazywania wiedzy w szkole, [w:] T. Bienkowski (red.), Komernski
a wspolczesnos¢, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1977, s. 35, 37. Na temat modelu
szkotly proponowanego przez czeskiego autora zob.: J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, prze-
ktad: K. Remerowa, Wroctaw 1956, s. 270-311; J.A. Komenski, Przepisy dobrze urzqdzonej
(wzorowej) szkoly, [w:] J.A. Komenski, Pisma wybrane, przektad: K. Remerowa, Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1964, s. 423—-432; W. Osterloft, Przodownicy mysli pedagogicznej na Za-
chodzie od czaséw Odrodzenia. Obrazy i szkice. Serja |, Warszawa 1918, s. 66—105.

Komensky zdecydowanie dobrze si¢ orientowal w zdobyczach nauk przyrodniczych jego cza-
sow, cho¢ nie byl to glowny przedmiot jego zainteresowan; zob. T. Bienkowski, Komernski
w nauce i tradycji, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1980, s. 43.
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Stanistaw D. Glazek®. W przekonaniu Stanistawa Gtazka koncepcja ta odpowiada natu-
rze procesu glebokiego ksztalcenia ludzkiego mézgu, stad autor ten model uczenia na
niej oparty nazywa heurystycznym!’, odnoszac to okreslenie nie tyle do heurystyki ro-
zumianej jako umiejetno$¢ wykrywania faktow i zwigzkow miedzy nimi, ile do heury-
styki uyymowanej jako nauka badajaca procesy tworczego myslenia i wskazujaca prawa,
ktore takim mys$leniem rzadza. Zdaniem cytowanego badacza: ,,Proces uczenia si¢ na-
prawde polega na tworzeniu w mozg trwatych zmian”, Tymczasem: ,,Powierzchowne
»zaliczanie« przedmiotow »obowigzkowych« pozostawia ledwie $lady kontaktu
z przedmiotem i uczy akceptowania pozorow w kontaktach miedzy ludzmi”. Jednym
z postulatow koncepcji jest ksztalcenie zindywidualizowane przez cale zycie, w miej-
sce koncentrowania si¢ wytacznie na produkowaniu absolwentow wedle planu przypo-
minajacego schemat tasmy fabrycznej'?. Kolejnymi jej zatozeniami sg za$ wyrabianie
w uczniach czy studentach woli uczenia si¢, opieranie si¢ w procesie edukacyjnym na
silnych stronach ucznia, a takze nauczanie wiedzy nie w oderwaniu od wartosci (jak to
ma miejsce obecnie), lecz zawsze w zwigzku z warto§ciami. Charakterystyczng cechg
proponowanego modelu jest odmienne w stosunku do tradycyjnego podejscia ujmowa-
nie roli nauczyciela, tzn. nie ma on by¢ jedynie przekaznikiem encyklopedycznej wie-
dzy, lecz ma przez rozwijanie procesu komunikacji z uczniem wyrobi¢ w nim umiejet-
no$¢ postugiwania si¢ dang dyscypling wiedzy, a poniewaz dyscyplina oznacza pewien
jezyk opisu jakiego$ wycinka rzeczywistosci — ma on wspomoc ucznia w nauce postu-
giwania si¢ tym jezykiem. Implikuje to zmiang relacji nauczyciel-uczen (student), kto-
re po pierwsze powinny sta¢ si¢ bardziej partnerskie, tak, aby student chciat korzystac
z wiedzy nauczyciela, po drugie muszg opierac si¢ na zindywidualizowanym podejsciu

nauczyciela do uczniow. Jednym z podstawowych zadan nauczyciela jest bowiem $le-

Zob. S.D. Gtazek, S.B. Sarason, Productive Learning. Science, Art, and Einstein’s Relativity in
Educational Reform, New York 2007; S.B. Sarason, Revisiting “The Culture of School and the
Problem of Change”, New York 1996; S.B. Sarason, Teaching as a Performing Art, New York
1991; K.G. Wilson, B. Daviss, Redesigning Education, New York 1996. Nie ukrywam, ze do
zajecia akurat tg koncepcja sktania mnie nie tylko to, ze jest ona ciekawa z teoretycznego
punktu widzenia, ale rbwniez osobista znajomos$¢ z polskim cztonkiem tej wiasnie grupy uczo-
nych. Ponadto, jak sadzg, namyst nad nig pozwala do$¢ dobrze zdiagnozowaé problemy, jakie
stoja przed polskim systemem edukacji, w tym szkolnictwa wyzszego. O koncepcji tej warto
rozmawiac takze dlatego, zZe staje si¢ ona coraz bardziej popularna, o czym $wiadczy poswie-
cenie jej catej sekcji podczas konferencji STHESCA, jaka odbyta si¢ w Krakowie, z okazji
otwarcia polskiej prezydencji Unii Europejskiej, migdzy 5 a 6 lipca 2011 r. Glownymi referen-
tami w tej sekcji byli Kenneth G. Wilson i Stanistaw Gtazek.

10 S.D. Gtazek, Heuristic model of teaching, 2008, s. 1-21; arXiv:0804.4796v2 [physics.ed-ph].
1'S.D. Glazek, Chirnczycy trzymajq sie mocno..., s. 4-5.

12 7eby oddaé sprawiedliwosé¢ XVII-wiecznemu uczonemu, nalezy zauwazy¢, ze rowniez Jan
Amos Komensky byt zwolennikiem lifelong learning; zob. R. Wyczynski, Komenskiego kon-
cepcja ksztalcenia przez cale zycie, [w:] T. Bienkowski (red.), Komenski a wspolczesnosé...,
s. 9-17.
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dzenie rozwoju myslenia oraz umiejetnosci uczniow. Efektywne uczenie wymaga, by
uczen (student) wiedzial, po co ma si¢ okreslonej rzeczy nauczyc¢, bez tej wiedzy, nawet
jesli zapamigta to, czego nauczyciel od niego wymaga, szybko to zapomni, albowiem
nie ma zadnego powodu, dla ktérego ma to pamigta¢. Aby to osiagnaé, niezbedna jest
bardzo dobra komunikacja interpersonalna migdzy nauczycielem a jego uczniem. Ten
ostatni nie moze na przyktad obawia¢ si¢ powiedzie¢ nauczycielowi, ze uwaza jego
metody dydaktyczne za niewlasciwe, a nauczyciel powinien wyjasnié, dlaczego je sto-
suje 1 co ma zamiar nimi osiagna¢. Efektywne uczenie nie jest jednak dopiero wstepem
do produktywnego uczenia, ktére moze mie¢ miejsce, jesli spelnione sg dalsze warunki.
Mianowicie komunikacja migdzy dwoma wskazanymi podmiotami procesu dydaktycz-
nego musi by¢ oparta na szczero$ci, otwartosci, zaufaniu i bezpieczenstwie, tzn. uczen
czy student powinien mie¢ przekonanie, ze za to, co powie w rozmowie lub dyskusji
z nauczycielem, nie spotkajg go zadne negatywne konsekwencje®®. Nauczanie za$ po-
winno wykorzystywaé¢ naturalng ciekawos¢, jaka jest cecha wszystkich ludzi, co jest
mozliwe, gdy uczen (student) postrzega nauczyciela jako kogos, kto moze i chce po-
moc mu rozwing¢ potencjat, ktory — jak wierzy — posiada. Aby uczen chciat wspotpra-
cowac z nauczycielem, musi odczuwac, ze ten potencjat jego jest szanowany. Wedlug
omawianej koncepcji obaj — i nauczyciel, i uczen — s tak samo obserwatorami okreslo-
nych zjawisk (wycinka rzeczywistosci), z tym, ze nauczyciel jest obserwatorem bar-
dziej doswiadczonym, wiec chce si¢ tym swoim doswiadczeniem podzieli¢, co uczen
dostrzega. Koncepcja ,,produktywnego uczenia” postrzega ucznia jako istote ludzka,
zgodnie z tym, jak jg pojmuje wspodtczesna psychologia i nauki przyrodnicze, a wigc
jako istote, ktora jest ztozona z uczu¢ i ze zdolnosci racjonalnego myslenia, a oba te
elementy sa ze sobg nierozerwalnie splecione. Edukacja za$ stuzy¢ ma przygotowaniu
absolwenta do dalszego, samodzielnego juz, uczenia sig, ktore bedzie trwato w zasa-
dzie przez cate jego dalsze zycie'*.

Rzecz jasna, nauczyciel ma na gruncie tej koncepcji zupehie inng pozycje niz
w tradycyjnym szkolnictwie, a tez wymagania, jakie si¢ przed nim stawia, sg zdecydo-
wanie wieksze. Prof. Glazek wskazuje zreszta, ze aby sta¢ si¢ ekspertem i moc przeka-
zywaé wiedze z okreslonej dziedziny, potrzeba co najmniej 10000 godzin'®. Zeby efek-

tywnie nauczaé, to jednak nie wystarczy, poniewaz potrzebne sg jeszcze umiejetnosci

13 'S D. Gtazek stusznie wskazuje, ze proces edukacji ma znaczenie dla ksztattowania postaw
obywatelskich w spoteczenstwie, na zdolnos¢ krytycznego myslenia jego cztonkow, a osta-
tecznie i na doswiadczenie wolno$ci. Zatem zaufanie do nauczyciela przektada si¢ na poziom
zaufania, jaki w danym spoteczenstwie wystepuje.

14 S.D. Gtazek, Heuritic model of teaching..., s. 2-21; S.D. Glazek, Chiriczycy trzymajq sie moc-
no..., s. 3-6; S.D. Gtazek, Education XXI, ,,PAUza”, 2011, nr 108, s. 1-2.

158 D. Glazek, Chiriczycy trzymajq sie mocno..., s. 6.
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dotyczace komunikowania wiedzy oraz komunikowania interpersonalnego. W tym za-
kresie — jak przekonywal Seymour Sarason — trening nauczyciela przypomina¢ powi-
nien trening aktora wedlug metody Stanistawskiego, dzieki temu bowiem nauczyciel
bedzie potrafit wejs¢ w psychiczng sytuacje ucznia (studenta), co jest konieczne, by
proces komunikowania si¢ byt w petni skuteczny'®. Wymaga si¢ ponadto, by nauczyciel
stale podnosil poziom swoich umiejetnosci dydaktycznych dzigki odpowiednim kur-
som, konferencjom czy konsultacjom metodologicznym.

W tym miejscu dochodzimy do probleméw zwiazanych z ta koncepcja. Zapozna-
jac si¢ z nig mialem wszak nieodparte wrazenie, ze stanowi ona w sporej mierze powto-
rzenie Russowskiego Emila, stanowigcego takze program takiego ksztalcenia, ktore
koncentrowa¢ si¢ miato na rozwijaniu intelektu podopiecznego. Jednakze tego typu
model edukacyjny moze by¢ zastosowany w doniesieniu do zamoznych przedstawicie-
li warstw wyzszych, ktérych bedzie stac na takie szkoly, w ktorych wysoko wykwalifi-
kowani i odpowiednio selekcjonowani nauczyciele beda maksimum swej uwagi po-
Swieca¢ na S$ledzenie postepdéw uczniow'’. Wydaje si¢ jednak zupeilnie nie do
zastosowania w powszechnej edukacji w krajach, ktore musza nadrobi¢ braki w wy-
ksztatceniu spoteczenstwa. Zauwaza to zreszta Stanistaw Gtazek, piszac, ze edukacja
oparta na wzorcach wypracowanych przez Komensky’ego rozwija si¢ dynamicznie
w Chinach.

Mozna watpi¢, czy oparte na analizowanej koncepcji nauczanie bedzie kiedykol-
wiek prowadzone powszechnie i to w placowkach dydaktycznych roznego szczebla: od
szkoty podstawowej az do uniwersytetu. Zwlaszcza w polskich realiach jej realizacja
napotyka ogromne trudno$ci. Wymagaloby to bowiem powrotu do szkét mniejszych,
w ktorych mogtaby zaistnie¢ wlaSciwa relacja nauczyciel-uczen's, przywrdcenia pre-
stizu zawodu nauczyciela, za czym musialoby i§¢ zwigkszenie pensji, wprowadzenia
bardzo dobrego systemu okresowych szkolen dla nauczycieli, a wreszcie zmiana mode-
lu studiow wyzszych na zdecydowanie bardziej elitarny, tylko bowiem w przypadku
malej liczby stuchaczy pracownicy naukowo-dydaktyczni uczelni mieliby szanse¢ do-
strzec w studencie co$ wigcej niz nazwisko w protokole i zadba¢ o wszechstronny roz-
woj jego intelektu. Pesymistycznie na temat skutecznosci reform szkolnictwa wypo-

wiadat si¢ zreszta — w odniesieniu do realiow Standéw Zjednoczonych — sam Seymour

18 por. S.B. Sarason, Teaching as a Performing Art...

17 Koncepcja podkresla role wlasciwego doboru kadry dydaktycznej, a takze postuluje wprowa-
dzenie okresu terminowania (apprenticeship) dla nauczycieli, zanim by rozpoczeli samodziel-
nie wykonywac swoje obowigzki.

18 Dotychczasowe badania pokazuja, ze metody oparte na omawianej koncepcji udawato si¢ sku-
tecznie w drozy¢ w szkotach niewielkich.
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Sarason'. Moze zreszta jest tak, jak w przypadku teorii etycznych — morali$ci po to
ukazuja nam niedosiggle wzorce, bysmy mogli przejrze¢ si¢ w nich jak w lustrze,
uswiadomi¢ sobie nasze niedostatki i cho¢ w jakiej§ mierze zmieni¢ nasz sposob dzia-
tania?®. Tak samo tutaj — koncepcja ,,produktywnego uczenia” u§wiadamia, ile jest do
zrobienia, by nasz system edukacyjny w jakiej$ mierze odpowiadal temu, jaki jest po-
trzebny w krajach, ktore chca rozwija¢ gospodarke oparta na wiedzy.

Nalezy w tym miejscu zadaé pytanie, jak na gruncie koncepcji produktywnego
uczenia ma wyglada¢ sprawdzanie wiedzy studentow, a wiec takze egzaminowanie.
Ot6z egzaminy czy sprawdziany maja dostarczy¢ studentowi czy uczniowi zewnetrznej
informacji dotyczacej stanu ich umiejetnosci (wlasnie umiejetnosci, a nie encyklope-
dycznej wiedzy), ktéra to informacj¢ student bedzie mogt niejako zwrotnie wykorzy-
sta¢ w dalszym procesie samoksztatcenia?!. Dlatego tez egzaminator powinien wyja-
$ni¢, dlaczego stosuje taka, a nie inng forme egzaminu i co taki wlasnie egzamin bedzie
sprawdzac. Poza tym egzaminowanie odchodzi¢ ma od sprawdzania poziomu informa-
cji na rzecz sprawdzania umiejetnosci zastosowania wiedzy w praktyce, w odniesieniu
do okreslonego problemu?. Oznacza to, ze w trakcie egzaminowania nie moga mie¢

miejsca zachowania, ktore $p. Kazimierz Orzechowski nazwat niegdys — pietnujac je

19 Zob. SB. Sarason, The Predictable Failure of Educational Reform: Can We Change Course
Before It’s Too Late? San Francisco 1990.

20 Karol Bal napisat niegdy$, ze Immanuel Kant w swej teorii etycznej ukazat ideal postepowania
opartego na imperatywie kategorycznym, aby czlonkowie mieszczanskiego spoteczenstwa
jego czasow mogli si¢ w tym ideale przejrze¢. Ideat ten stuzyl zatem w pewien sposob krytyce
zastanej rzeczywistosci. Por. K. Bal, I. Kant i G. W. F. Hegel. Dwa szkice z dziejow niemieckiej
mysli etycznej, Wroctaw 1994, s. 26.

S.D. Gtlazek, Chinczycy trzymajq sie mocno..., s. 5—6.

Tutaj pojawia si¢ kwestia, za co student ma by¢ oceniany podczas egzaminu. W dotychczaso-
wym podejsciu, polegajacym na sprawdzeniu opanowania partii zadanego materialu, oceniana
byta wlasciwie wylacznie umiejetnos$¢ zapamigtania informacji, ocena za$ niemal zupehie nie
uwzgledniata takich osobniczych cech, jak poziom inteligencji. Podejscie to byto zatem o tyle
egalitarne, ze nawet studenci o mniejszym potencjale zdolnosci intelektualnych mogli czesto
otrzymywac dobre i bardzo dobre stopnie. Przy egzaminowaniu nastawionym na sprawdzaniu
umiejetnosci wykorzystania wiedzy do rozwigzania konkretnego problemu nie da si¢ jednak
zupetnie uciec od oceny wymienionych cech osobniczych. Nawiaze w tym miejscu do siatki
pojeciowej wypracowanej w zarzadzaniu wiedza, gdzie proces generowania wiedzy przedsta-
wiany jest na schemacie w formie piramidy, na ktdrej podstawie znajduja si¢ dane, na kolej-
nym pietrze uzyskiwane z danych informacje, a trzeci poziom to wiedza wygenerowana z tych
informacji. Na szczycie piramidy umieszczona jest madros¢, ktora decyduje o wlasciwym,
efektywnym i skutecznym zastosowaniu tak uzyskanej wiedzy. Miedzy wiedza a madroscia
nie ma jednak zadnej prostej zaleznosci logicznej, ktora istniata miedzy kategoriami znajduja-
cymi na nizszych szczeblach piramidy. Madros$¢ jest za$ ta niemozliwa do precyzyjnego zde-
finiowania cechg, ktora nie dla kazdego jest dostepna. Zob. Z.S. Hippe, Data Mining and
Knowledge Discovery in Business: Past, Present, Future, [w:] Materialy z konferencji BIS "99,
Poznan 1999; M. Nycz, Pozyskiwanie wiedzy menedzerskiej. Podejscie technologiczne, Wro-
ctaw 2007, s. 81. Wydaje mi si¢, ze w przypadku egzaminu z umiej¢tnosci oceniajacy nie moze
w pewnym momencie nie zada¢ sobie pytania, czy rozwigzanie zaproponowane przez studen-
ta wskazuje na posiadanie przez niego w ten sposob rozumianej madros$ci.

21
22
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zresztg — ,,zabawg uczonych znudzonych juz dydaktyka”, a wigc do zadawania pytan,
ktore maja na celu jedynie pokazac, ze student nie rozumie problemow i jezyka dyscy-
pliny, jaka zglebia®. Rownie niewlasciwe jest takie skonstruowanie egzaminu, by jak
najmniej 0sob go zdato*. Taki egzamin wszakze nie niesie za soba zadnej informacji
dla studenta o jego poziomie wiedzy i brakach, jakie ma on do nadrobienia, a wywotu-
je jedynie frustracj¢, zniechecenie i skutecznie zabija ciekawos$¢ i zainteresowanie
przedmiotem, ktorego dotyczy.

Na koniec nalezy zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie moze by¢ zastosowanie heury-
stycznego modelu uczenia do edukacji prawniczej, a zwlaszcza do sprawdzania wiedzy
prawniczej. Wydaje mi si¢, ze koncepcja ta uzmystawia, o czym moéwit kiedy$ w roz-
mowie ze mng Profesor Orzechowski, ze wiedza prawnicza to przede wszystkim okre-
$lony jezyk stosowany do bardzo specyficznego opisu $wiata?. Egzamin powinien za-
tem koncentrowac¢ si¢ na sprawdzaniu umiejetnosci studenta w postugiwaniu si¢ tym
jezykiem (w tym takze jezykiem danej gatezi prawa), nie na ,,odpytywaniu” z informa-
cji (np. dotyczacych szczegotow jakiejs regulacji), gdy tymczasem informacje te w sto-
sunkowo krotkim czasie ulegng dezaktualizacji®. Taki egzamin bedzie posiadaé sens.
Szczegolnie niebezpieczna forma egzaminu wydaje si¢ forma testowa, ktora nie moze
raczej zweryfikowac wiedzy studenta, a jedynie wytrzymatos$¢ pamigci krotkotermino-
wej. Co trzeba podkresli¢, na przeszkodzie zmiany sposobu sprawdzania wiedzy moze
stang¢ postawa samych studentow, ktorzy — troche niczym obywatele krajow socjali-
stycznych potrafigcy w miare skutecznie organizowaé sobie wiecznie deficytowe towa-
1y ,,spod lady” — nauczyli si¢ bardzo sprawnie i, $miem twierdzi¢, bez wigkszego wy-
sitku funkcjonowa¢ w systemie, w ktorym wymagano od nich opanowania na niedtugi

czas okreslonego zasobu informacji. System ten bowiem wymaga jedynie zrywow

23 profesor Orzechowski podawat przyktad wybitnego niemieckiego cywilisty Rudolfa Iheringa
(1818-1892), ktéry podobno ktoéregos dnia zadat wszystkim studentom to samo pytanie: jak
umiera czlowiek? Gdy studenci odwazyli si¢ zapytac, dlaczego nie zdali, Thering miat odpo-
wiedzie¢: ,,Alez panowie, jesteécie przeciez prawnikami, powinniscie wiedzie¢, ze czlowiek
umiera z testamentem albo bez testamentu” — K. Orzechowski, O dawniejszej dydaktyce na
naszym Wydziale — zwlaszcza o egzaminowaniu. Kilka anegdot i wspomnien, [w:] M. Sadow-
ski, P. Szymaniec, E. Bojek (red.), Wroclawskie Studia Erazmianskie. Zeszyty Studenckie I,
Wroctaw 2008, s. 10. Na szczgscie, takie podejscie egzaminujacych, jakie zostalo opisane
w przytoczonej anegdocie, odchodzi coraz bardziej w przesztosc.

Pamigtam wyktadowce, ktory chwalit si¢ mi, ze juz gdy ustala dat¢ egzaminu, rezerwuje dwie
sale na tzw. poprawke.

Nie wiem, czy wowczas wlasciwie zrozumiatem uwage Profesora.

Por. trafne uwagi Jacka Mazurkiewicza na ten temat — poczynione wszak w kontekscie egza-
mindéw na aplikacje prawnicze — J. Mazurkiewicz, Egzamin powinien mie¢ sens i by¢ sprawie-
dliwy (uwagi o egzaminowaniu nie tylko kandydatow na aplikantéw), ,,Rejent”, 2011, nr 11
(247), s. 48-50, 52-53.
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krotkotrwatego wysitku, po ktérym nastgpuja okresy ,,stodkiego nic nierobienia”, a zu-

petnie oducza tworczego podejscia do stawianych problemow?’.

27 Przyktadem moze by¢ przypadek, jaki przydarzyt sic w mojej dzialalnoéci dydaktycznej. Kie-
dys na zaliczenie ¢wiczen z jakiego$ przedmiotu zadatem przygotowanie referatow. Otrzyma-
tem bardzo ordynarne plagiaty, gdyz referaty byly dostownym przepisaniem fragmentow za-
leconego przeze mnie podr¢cznika. Gdy polecitem zadanie wykona¢ od poczatku, studenci
z jednej strony byli przerazeni, ze muszg co$ uja¢ wasnymi stowami, z drugiej za$ nie mogli
zrozumiec€, po co maja opisywac samodzielnie zagadnienie, ktore zostato juz bardzo zgrabnie
w literaturze opracowane.
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